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La qualité de I’enseignement de ’arabe commence par I’enseignant

Nous avons choisi de consacrer 1’école d’automne de cette année a la formation et au
perfectionnement des enseignants d’arabe, car nous sommes pleinement conscients que les
problématiques liées a la langue arabe, & son enseignement aux non-arabophones et aux
représentations négatives qui peuvent lui €tre associées sont étroitement liées aux pratiques
pédagogiques, a la solidité de la formation des enseignants ainsi qu’a leur compréhension des
enjeux et des défis culturels et linguistiques propres a cette langue.

Dans les évolutions théoriques qui ont marqué, au cours des derni¢res décennies, la didactique
de I’arabe comme celle des autres langues, I’apprenant est devenu le centre du processus
¢ducatif et le véritable acteur de son parcours d’apprentissage. Toutefois, la place de
I’enseignant, ses trajectoires professionnelles, sa motivation a enseigner et ses émotions n’ont
pas regu une attention suffisante. Pourtant, comme 1’a évoqué Ghassane Makdani, il faut
¢galement prendre en considération ses appréhensions : la crainte d’affronter sa classe ou celle
de ne pas parvenir a amener ses €leves a produire dans la langue cible. Ses besoins sont rarement
examinés de pres ou, plus exactement, il ne dispose pas toujours de la possibilit¢ de les
exprimer, en particulier lorsqu’il travaille dans le cadre de contrats précaires et au sein
d’institutions peu soucieuses d’identifier la nature de ces besoins.

Les interventions de nos collégues, notamment celle d’Alaa Hassan, ont souligné qu’une
proportion importante des enseignants d’arabe ne bénéficie pas d’une formation continue
suffisante. Cette proportion varie selon leur niveau de qualification, 1’établissement dans lequel
ils enseignent et celui dans lequel ils ont initialement été formés. Elle dépend notamment du
fait que leur cursus universitaire intégre ou non la didactique de 1’arabe, parallélement aux
enseignements de linguistique et de culture, ou qu’il privilégie plutot les sciences humaines ou
les études linguistiques sans véritable volet pédagogique.

Les résultats présentés par Laila Familiar, a partir d’'une enquéte quantitative menée aupres d’un
¢chantillon d’environ 187 enseignantes et enseignants, au moyen d’un questionnaire couvrant
les différentes préoccupations des professeurs d’arabe, ont été particuliérement importants.
Cette recherche est novatrice dans la mesure ou elle aborde une thématique encore peu explorée
dans le champ de la didactique de 1’arabe. Elle est surtout précieuse parce qu’elle propose un
autre regard sur la réalit¢ du métier, les besoins des enseignants et leurs perspectives de
formation. Mme Familiar a précisé que son enquéte ne couvrait pas I’ensemble des territoires
susceptibles d’étre étudiés, dans la mesure ou les personnes ayant répondu au questionnaire
¢taient des personnes intéressées par la démarche et disposant d'une connexion numérique. Elle
a également souligné que des études qualitatives, reposant sur des questions ouvertes plus
nombreuses et sur la méthodologie des groupes de discussion (focus groups), pourraient
apporter un éclairage complémentaire a I’analyse de ces données.

Nous ajouterions qu’a I’avenir, de telles recherches, en particulier les études qualitatives
approfondies, devraient étre davantage ancrées dans leur contexte : le contexte géographique et
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ses contraintes, les politiques linguistiques, les politiques de 1I’emploi, ainsi que les formes de
présence de la langue arabe et les défis qui les accompagnent dans le territoire étudié.

Dans les contextes migratoires, hors du monde arabe, la langue arabe occupe aujourd’hui une
place de plus en plus importante, notamment en raison des évolutions politiques et économiques
qui ont touché de nombreux pays arabes. Le profil des arabophones qui entrent aujourd’hui sur
le marché du travail dans le secteur de I’enseignement de 1’arabe differe de celui des enseignants
des générations précédentes, qui exercaient dans des pays non arabophones dans les années
1960, 1970 et 1980. A cette époque, les enseignants étaient souvent des étudiants issus d’autres
disciplines des sciences humaines ou des études linguistiques arabes. Ils maitrisaient également
la langue du pays d’accueil et en possédaient une connaissance approfondie.

Aujourd’hui, nous rencontrons de nombreux locuteurs qui maitrisent parfaitement I’arabe, mais
qui ne possedent pas nécessairement le méme niveau de compétence dans la langue du pays
d’accueil. Leur maitrise insuffisante des langues secondes ne leur permet pas toujours d'accéder
facilement au marché du travail ni de poursuivre les professions qu’ils exercaient dans leur pays
d’origine. Leur langue maternelle, 1’arabe, devient alors leur capital professionnel le plus
précieux, a la fois capital symbolique, culturel et matériel. Cette nouvelle catégorie
d’enseignants d’arabe mérite de faire I’objet de recherches spécifiques portant sur leurs
parcours, leurs besoins et leurs conditions de travail.

La question des cadres de référence destinés aux enseignants d’arabe a été particulicrement
présente cette année, notamment autour de la maniére d’adapter les référentiels existants afin
qu’ils correspondent aux spécificités de ’enseignement de 1’arabe et aux défis qui lui sont
propres. Dans ce contexte, Mohammed Hassan et Nahla Khalil ont présenté 1’expérience du
New England Arabic Teachers Council comme mode¢le durable de formation des enseignants.
De son c6té, Mohammed Farjani, de I’Université américaine du Caire, a proposé une approche
particuliérement intéressante, fondée sur les représentations et les perceptions des apprenants
pour penser la formation des enseignants.

D’autres questions ont également été soulevées : faut-il élaborer des référentiels spécifiques
pour ’enseignement de I’arabe sur objectifs spécifiques ? Ou encore des référentiels propres a
I’enseignement de I’arabe aux enfants ?

La présentation de Khaled Abou Amsha a montré qu’il existe des points de convergence entre
les compétences requises pour enseigner aux adultes et celles nécessaires a 1I’enseignement aux
enfants, tout en soulignant que les enseignants travaillant avec de jeunes apprenants doivent
¢galement posséder des compétences spécifiques. Carine Chadarévian, quant a elle, apporté le
point de vue de la coordinatrice pédagogique chargée de I’enseignement aux enfants, en mettant
en lumicre la nécessité de concilier les contraintes institutionnelles et pédagogiques, les attentes
des familles et la formation continue des enseignants intervenant aupres du jeune public.

Plusieurs perspectives ancrées dans les pratiques de terrain ont également été présentées :
I’exploitation du théatre dans 1’enseignement, abordée par Zina Al-Hallak, ou encore le role de
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I’enseignant a I’¢re de I’intelligence artificielle, envisagé comme celui d’un accompagnateur et
d’un guide, dans la présentation de Yasser Abdulfattah.

Concernant I’enseignement de 1’arabe sur objectifs spécifiques, nous avons découvert, a travers
les interventions de Chadi Kahwaji et de Rima Kanawati, une expérience pédagogique menée
a I’Université américaine de Beyrouth. Celle-ci a montré comment concevoir des cours d’arabe
sur objectifs spécifiques en s’appuyant sur 1’étude de cas, comme méthode de recherche issue
des sciences humaines. Les cas sélectionnés, souvent authentiques et ancrés dans la réalité,
permettent de couvrir I’ensemble des objectifs pédagogiques que ’apprenant est censé
atteindre. Des réflexions et des observations sur I’enseignement de 1’arabe a des fins
diplomatiques ont également été proposées dans les interventions de Fuad Al-Qaisi et de Zeinab
Asaad.

La question de ’arabe standard et des dialectes revient régulicrement dans les débats, tout
comme les efforts visant a déconstruire les mythes et les idéologies linguistiques associés a
I’arabe standard. Cette thématique a, une fois encore, occupé une place importante dans le
programme de I’école d’automne, comme en témoignent les présentations de Nesrine Basheer
et d’Amr Madi.

Plusieurs communications et interventions ont également abordé la question du « comment »
de DI'intégration linguistique dans les pratiques de classe. Cette question exige encore de
nombreux efforts, tant sur le plan des contenus pédagogiques que sur celui de la formation des
enseignants et des politiques linguistiques. Les discussions montrent, a chaque édition, qu’il
existe un véritable besoin de décrire concrétement les pratiques de classe permettant une
intégration effective.

L’impression générale qui demeure est que I’enseignement du dialecte, d’une part, et celui de
I’arabe standard, d’autre part, continuent de se dérouler en paralléle, sans nécessairement
s’inscrire dans une véritable démarche d’intégration. Or, les réflexions autour de cette
intégration conduisent systématiquement a déconstruire le mythe de la diglossie et a rappeler
que ces deux registres sont étroitement liés et s’inscrivent dans une méme langue. Ce que les
enseignants réclament aujourd’hui, dans cette perspective, ce sont avant tout des descriptions
concretes des pratiques de terrain, des outils pédagogiques opérationnels et des instruments
permettant de mesurer les progres des apprenants.

Il convient notamment de souligner la présentation d'Abdellah Chekairi, particuliérement
stimulante et porteuse de nombreuses questions. Il y a présenté une expérience d’enseignement
de la lecture aux jeunes enfants au Maroc, qui s’appuie, durant les premicres années
d’apprentissage, sur le répertoire linguistique dont disposent déja les enfants : la darija, leur
premiere langue acquise.

A travers la présentation de Carole Nehme, nous avons également découvert 1’expérience de
I’Université¢ Saint-Joseph dans 1’enseignement de I’arabe aux locuteurs héritiers (heritage
speakers). Marie Varan, de ’Ecole militaire de Saint-Cyr, a pour sa part exposé son point de
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vue sur la formation des enseignants face aux défis posés par la coexistence de 1’arabe standard
et des dialectes. Enfin, Carole Nehme a présenté 1’expérience du Centre d’enseignement de la
langue arabe dans la conception de contenus pédagogiques spécifiques, prenant en compte
I’ensemble de ces complexités, notamment parce que ses enseignements s’adressent a des
locuteurs héritiers.

La dimension culturelle de I’enseignement de I’arabe a ¢galement occupé une place importante,
a travers l’atelier de Tarek Abouelgamal et la présentation d’Oussama Khalbous. Les
discussions ont mis en évidence 1’absence de consensus sur les contours et les limites de la
culture dans les contenus pédagogiques, dans la mesure ou celle-ci recoupe souvent des
dimensions axiologiques et politiques. Dans ce contexte, la présentation de Veronica Merlo,
consacrée a I’exploitation de la complexité du paysage urbain du Caire dans I’enseignement de
la langue, a particulierement retenu notre attention.

Au terme de cette école d’automne, et a 1’issue des discussions finales, une conclusion s’est
imposée : nous devons accorder davantage d’attention a 1’¢laboration de ressources écrites
destinées a accompagner et a guider les enseignants d’arabe. Ces ressources devraient étre
davantage ancrées dans les réalités du terrain et permettre d’adapter les référentiels
internationaux existants aux spécificités et aux réalités de I’enseignement de 1’arabe aux non-
arabophones.



